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szempontjabol relevans ido, es azaltal lesz ertel- 
me, hogy az esemenyek milyen jelentest kapnak 
foszereploik vagy elbeszeloik altal. A kovetkezo 
igazsag a mufaji partikularitas, melyet ket ervvel 
tamaszt ala Bruner. Az egyik erv eppen ezert azt 
hangsulyozza, hogy az egyes tortenetek hason- 
lftanak egymasra, a masik szerint a tortenetek 
szereploi es epizodjai az oket koriilvevo narratfv 
strukturabol nyerik jelentesiiket es funkcioju- 
kat. A narratfvum egyedisege attol fiigg a szerzo 
szerint, hogy mivel van kitoltve mufaji funkcio- 
ja. Az ember a narratfvumban sohasem cselek- 
szik veletleniil, hanem velekedesek, elmeletek 
es mas intencionalis allapotok mozgosftjak - ez 
mar a kovetkezo altalanos igazsag. A negyedik 
igazsagot a hermeneutikai kompozfcioban ha- 
tarozza meg a szerzo, mely szerint a tortenetek 
nem egyszeri, egyediilallo alkotasok. A herme¬ 
neutikai analfzis mutatja be, hogy mirol szol egy 
tortenet, olyan olvasatot ad, mely tartalmazza a 
narratfvumot alkoto elemeket. Egy masik her¬ 
meneutikai jelensegen azt erti, hogy vagyunk 
megtudni, miert hangzott el egy adott tortenet. 
A burkolt kanonizalas - es ez az otodik igazsag 

- azt jelenti, hogy a narratfvumoknak tul kell mu- 
tatni az elvarasokon, meg kell serteni a szokasos 
forgatokonyvet, White szerint a legitimitast. A 
szokvanyos megsertese azonban gyakran eppen 
olyan konvencionalis, mint a forgatokonyv, me¬ 
lyet megsert. A hatodik igazsag-meghatarozasa, 
a referenda ketertelmusege szerint a tenyek a 
tortenet fiiggvenyei. A narratfv realizmus akar 
tenyszeru, akar fikcios, mindig irodalmi kon- 
vencio kerdese. A narratfv valosag vilaga komp- 
lex. A zurzavar bizonyossaga - hetedik igazsag 

- abbol adodik, ha a tortenetek csavarnak egyet 
a megszegett szabalyokon, ez a narratfv valo¬ 
sag kozepen problemat jelent es fgy a tortene¬ 
tek zurzavarban sziiletnek. A nyolcadik igaz¬ 
sagot, az inherens megegyezhetoseget Bruner 

- Coleridge nyoman - a fikciora erti, hogy egy 
tortenetet hallva felfiiggesztjfik hitetlensegiin- 
ket, ami a valo eletiinkre is ervenyes. Az utolso 
altalanos igazsag a narratfvum tortenelmi kiter- 
jeszthetosege, vagyis az elet nem onmagukban 
ervenyes tortenetek sora. 

A vilag reprezentaciojat a cselekvesben, ke- 
pekben es a szimbolumokban hatarozza meg 
Bruner. Korabban ez fejlodesi iranyt is jelolt, 
mara a tagolast megtartotta, de a fejlodesi vo- 
nalat maskent ertelmezi. Az emberek tanulma- 
nyozasahoz sokoldalu ismeretekre van sziikseg. 
A szerzo a pszichologiat emeli ki, mely kepes 


megtestesfteni a biologiai, evolucios, egyeni 
pszichologia es kulturalis interakciojat es se- 
gft tanulmanyozni az emberi elme mukodese- 
nek termeszetet. Az embert sem a biologiai gyo- 
kereinek ismerete nelkiil, sem kulturaja nelkiil 
nem lehet megerteni. Az elsodleges pszicholo- 
giai diszpozfciok adottak minden emberi kultu- 
raban, sot az embernel alacsonyabb rendu elole- 
nyeknel is. Ezek a kognitfv diszpozfciok az evo¬ 
lucios kovetelmenyek hatasara alakulnak ki, es 
a cselekveses megnyilvanulasuk elosegfti a ter- 
meszetes vilaghoz valo adaptaciot. A masodla- 
gos diszpozfciokhoz formalisabb es tudatosabb 
reprezentaciova kell alakftani elsodleges intuf- 
cioinkat. Ezek erofeszftest es tarsas kenyszert 
igenyelnek. Minden kulturanak maganak kell 
eldonteni, hogy tagjai mely masodlagos disz- 
pozfciokat fejlesszek. Merlin Donald elmelete 
szerint az emberre valas ket forradalmi lepes- 
bol all. Az elso lepes akkor tortent, amikor a 
termeszet mimetikus intelligenciat kolcsonzott 
az emberszabasuaknak, mely altal kepesse val- 
tak arra, hogy egy cselekvest sajat korabbi cse- 
lekedeteirol vagy masok tetteirol mintazzanak. 
A masodik lepes teremtette meg a beszed alap- 
jait a szokincscsel es nyelvtannal. 

Bruner konyve elmeleti alapjait tekintve gon- 
dosan kidolgozott munka, szemleletes a gyakor- 
lati eletbol vett peldakkal alatamasztva. A mu 
pozitfvuma, hogy fejezetei egessze osszeallva 
kozvetftik a szerzo nezeteit az oktatasrol, kul- 
turarol, szamtalan kerdesfelvetesevel a temarol 
torteno tovabbi elmelkedesre kesztet. A konyv 
utolso fejezeteit nemcsak akkor lehet erteni, ha 
valaki az elsoket olvasta. A szakszavak, kifejeze- 
sek ismerete birtokaban a korabbi visszautalasok 
nem zavarjak a megertest, csupan parhuzamot 
vonnak vagy nagyobb osszefiiggesre utalnak. 

(Bruner ; J.: Az oktatds kulturaja. Budapest , 
Gondolat , 2004.) 

Habok Anita 
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TANTERVKERTE S ZET 

A Falmer Press Master Classes in Education soro- 
zataban megjelent kotet arra vallalkozik, hogy 
atfogo kepet adjon a tantervfejlesztes fo hagyo- 
manyairol, a tantervekkel kapcsolatos jelento- 
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sebb kerdesekrol es problemakrol. A tanterv 
angliai fejlodestortenetenek az elmult masfel 
evszazad tortenelmi esemenyei, politikai es tu- 
domanyos iranyzatai szolgalnak hattereiil, ami 
a tantervet alakito folyamatok valamint a korii- 
lottiik zajlo vitak megerteseben hasznos segft- 
seget nyujthat a tagabb osszefiiggesek irant is 
erdeklodo olvasonak. 

A konyv elso fejezetenek szellemes kerteszeti 
metaforaja jellegzetes kerttipusokat bemutatva 
ezeket a tantervfejlesztes hagyomanyos irany- 
zataival kapcsolja ossze. 

A masodik fejezet a kultura es a tanterv kap- 
csolatat targyalja, kiilonos tekintettel a meres 
szerepere es modjaira. 

A kovetkezo harom fejezet az angol tanterv- 
fejlodes tortenetenek fobb esemenyeivel es az 
azt ovezo vitakkal foglalkozik a 19. szazad ko- 
zepetol napjainkig. 

A hatodik fejezet kozponti temaja az oktatasi 
rendszer, kiilonos tekintettel a tanterv es a sze- 
lesebb koru tarsadalom viszonyara. 

Ezt koveti a fentebb vazolt kerttipusokkal 
parhuzamba allitott tantervfejlesztesi hagyo- 
manyok reszletes vizsgalata: elsokent a tarta- 
lomkozpontii, majd a celkozpontu, vegiil pedig 
a folyamatkozpontu tanterve. 

Az utolso fejezet megkfserli feltarni a nemzeti 
erzesnek es a nemzeti identitasnak a tantervben 
megjeleno vagy ahhoz kapcsolodo szimbolumait, 
es az ezekkel kapcsolatban esetlegesen felmerii- 
16 problemakat. 

Mit is ert hat Ross „tanterv-kerteszet” alatt? 

A tanterv mint kert metaforaja nem uj a szak- 
irodalomban. Esetiinkben a szerzo elsosorban 
a kert - vagyis a tanterv - egeszet, annak terve- 
zeset es celjat vizsgalja. 

A barokk kert hatarozott keretekkel, sajatos 
egyensiillyal es szimmetriaval rendelkezik, az 
egyes agyasoknak megvannak a maguk speci- 
alis funkcioi es hagyomanyai. Ez a szerkezet 
tantervkent jol korvonalazott tantargyak egyen- 
sulyat, az egyes tantargyak oktatasanak megha- 
tarozott formait, es a tartalmi tudas elsodleges- 
seget jelenti (content-driven curriculum). 

A termeszetes angolkert az elobbi kerttipus 
elleneben jott letre: termeszetesseget azon- 
ban szinten gondos tervezes hatarozza meg. 
Ugyanez mondhato el az ezzel a keppel jellem- 
zett tantervtfpusrol is: a folyamatkozpontu (pro¬ 
cess-driven curriculum) tanterv celja, hogy a ta- 
nulo termeszete szerint, nem pedig mestersege- 


sen letrehozott tantargyak keretei koze szorftva 
tortenjek a tanulas. 

A haszonkert a fentiekkel ellentetben nem 
csak a gazdagok szamara elerheto: ezeknek a 
kisebb kerteknek mind valami hasznos celja van: 
peldaul elelmiszertermesztesre, pihenesre vagy 
rekreaciora hasznaljak oket. Az ezzel parhuzam¬ 
ba allitott utilitarista megkozelftesu tanterv fo 
szervezo elve az oktatas celjainak kijelolese es 
rangsorolasa (objectives-driven curriculum). 

Vegiil letezik az angol udvarhaz kertje, amely 
a fentiek egyfajta tarka kevereke - felig-meddig 
rendben tartott gyeppel, fiiszeragyasokkal keve- 
redo gyiimolcsfakkal es viragokkal. A jelenlegi 
tanterv ehhez hasonlit legjobban: a hagyoma- 
nyok, a „termeszetes” tanulas es az instrumen- 
talizmus eszmei mogott a tanterv fejlodni es 
novekedni latszik, ez a latszat azonban gyak- 
ran csaloka. 

A szerzo valaszt keres arra az alapveto ker- 
desre is, hogy mit neveziink tantervnek. A tan¬ 
terv igen tag definfciojat hasznalja: eszerint a 
tantervbe beletartoznak mindazok a szervezett 
keretben zajlo tevekenysegek, amelyek a diakok 
intellektualis, szemelyes, tarsadalmi es testi fej- 
lodeset segftik elo. Ez a definicio a formalis tan¬ 
terv mellett a rejtett, nem szandekolt folyama- 
tokat is magaban foglalja. 

A tantervelemzes legfobb kerdese az, bogy 
egy tarsadalom kulturajabol hogyan valasztjak 
ki a tanterv anyagat - azaz ki es mit, milyen fo- 
lyamat iitjan, milyen szandekkal es eredmennyel 
valasztja ki azt (Bernstein). Mindez rendkiviil 
osszetett folyamat, amely tiikrozi az eroviszo- 
nyokat es a tarsadalmi kontroll alapelveit, azon¬ 
ban igen komplex folyamatrol leven szo, nem 
beszelhetiink a dominans ideologia tarsadalmi 
es kulturalis reprodukciojanak determinisztikus 
modelljerol. Az egyik ilyen, kulcsfontossagu el- 
jaraskent Ross (Bernstein nyoman) az oktatasi 
ismeretek mereset nevezi meg es targyalja resz- 
letesebben. A meresi mechanizmusok amellett, 
hogy sokat elarulnak a hatalmi helyzetben le- 
vok szandekairol es ideologiajarol, messzeme- 
no kovetkezmenyekkel jarnak a tantervre nezve, 
amennyiben gyakran nem kovetik, hanem ep- 
pen hogy meghatarozzak a tantervet. 

Az oktatasi rendszer celjaitol fiiggoen a meres 
rendszere is tobbfele lehet. Amennyiben celja a 
szelektalas, a meresnek normakon alapulo rend¬ 
szer szerint kell mukodnie - azaz a minositesi 
szint a vizsgazo csoport fiiggvenye. Egy ma- 
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sik lehetseges meresi rendszer a kriteriumokon 
alapulo rendszer, amelynek celja egy meghata- 
rozott kompetencia vagy tudasszint eleresenek 
igazolasa. Megkiilonboztetheto meg a meres egy 
harmadik valtozata is (itt Ross Gipps es Stobart 
munkajara utal): a meres igazgatasi funkcioja, 
ami lehetove teszi - tanari vagy iskolai - teljesft- 
menyek osszehasonlitasat az oktatasban. 

Mielott a szerzo kozelebbrol megvizsgalna a 
tanterv-kerteszet harom fo hagyomanyat, resz- 
letesen ismerteti es elemzi az angol tantervfej- 
lesztes elmult masfel evszazadat, az azt kisero 
szakmai es politikai vitakat es az ezek hattereiil 
szolgalo filozofiakat es torekveseket. 

Elsokent az 1860-1976-ig tarto tobb mint 
egy evszazadot elemzi „Novekedes es a sokfe- 
leseg” chnmel. Az angol oktatasiigy kovetkezo 
szakasza 1976-tol, James Callaghan miniszterel- 
noksegenek kezdetetol szamithato („Zurzavar a 
tantervben”). A harmadik szakasz kezdete 1986, 
amikor Kenneth Baker, az uj allamtitkar beje- 
lenti egy uj magtanterv bevezeteset az oktatas¬ 
ban („Az eroltetett tanterv”). 

Mig a kotet nagy resze az irott tantervvel fog- 
lalkozik, a „Tanterv es Reprodukcio” ciinet vise- 
lo fejezet kozeppontjaban az „interaktiv tanterv”, 
mas neven a rejtett vagy gyakorlati tanterv all. 
A fejezet az ezzel kapcsolatos fontosabb elmele- 
teket es ezek kritikajat veszi sorra. 

A tarsadalom es az oktatas viszonyat gyak- 
ran jellemzik ugy, hogy az oktatas es a tanterv 
a tarsadalomnak egyfajta tiikrozodese (mint 
az Durkheimnel lathato). Ezzel ellentetes az 
a transzformatfv modell, amit Dewey javasol: 
eszerint az oktatas folyamatanak a tarsadalmi 
egyenloseget kell elosegitenie. Az oktatasnak 
mint a tarsadalmi atalakulas elosegitojenek a 
gondolatat tobben felvetettek, azonban gyakran 
arra a kovetkeztetesre jutottak, hogy az oktatas 
nemhogy kiegyensulyozna az egyenlotlense- 
geket, hanem inkabb hozzajarul azok fennma- 
radasahoz. A politikai gazdasag kontextusaban 
a rejtett tanterv termeszetevel es mukodesevel 
kapcsolatos egyik legismertebb elmelet Bowles 
es Gintis nevehez fuzodik: szamukra az okta¬ 
tas egyszeruen valasz a kapitalista rendszerre 
- a nyilvanos tanterven keresztiil technikai es 
tarsadalmi keszsegeket ad at, a rejtett tanter¬ 
ven keresztiil pedig elsajatfttatja a fegyelmet es 
a felsobb hatalom tiszteletet. Egy masik jol is- 
mert elmelet Bourdieu elmelete a kulturalis to- 
kerol es az oktatasrol, mint az osztalystruktura 


reprodukciojanak fontos, am igen jol leplezett 
me cha ni zmu s a r 61. 

Bourdieu munkassagaval gyakran allitjak 
parhuzamba a brit Bernstein frasait. Bernstein 
elmelete szerint a kiilonbozo tarsadalmi osz- 
talyokbol szarmazo gyermekek a beszed mas 
kodjat es formait sajatftjak el, ami kesobb hatas- 
sal van iskolai teljesitmenyukre. A masik fontos 
kerdesnek amellett, hogy milyen iizenetet is to- 
vabbit az oktatas, a pedagogiai kommunikacio 
kozvetftojenek azonosftasat tartotta, amelyre 
szerinte jelentosegehez kepest tul keves figye- 
lem harul. 

A kovetkezo fejezettel elerkeztiink kert-me- 
taforank elso tfpusahoz: a barokk kerttel parhu¬ 
zamba allftott ugynevezett tartalomkozpontu 
tantervhez. A tartalomkozpontu oktatas gyo- 
kerei a kozepkorba nyulnak vissza, amikor a het 
szabad muveszet tanulasa az uralkodo retegek 
kivaltsaga volt. Az ismeretek teriiletekre felosz- 
tasa, es minden teriilet sajatos fogalmainak es 
hagyomanyainak meglete a klasszikus humanis- 
ta tanterv legfobb sajatossaga. 

Ezt a fajta tantervet nevezi Bernstein tan- 
terv-tipologiaja, amely a tanterveket az oktata- 
si kod ket kulcsfogalmanak dimenziojaban ti- 
pizalja, „gyujtemenyes” (collection) tipusu tan- 
tervnek. (Ez a ket kulcsfogalom Bernsteinnel: 
az osztalyozas - azaz a tantervi tartalmak ko- 
zotti viszony, es a keret - azaz a tanar vagy a 
diak kontrolljanak erossege a tanulas/tamtas 
folyamata felett.) 

A fejezet masodik resze maguknak a tantar- 
gyaknak az eredetet es egymashoz valo viszo¬ 
nyat vizsgalja. A termeszettudomanyok es a bio- 
logia mint tantargy fejlodeset vegigkfserve meg 
jobban megismerhetjiik a tantargykozpontu tan¬ 
terv alapjaul szolgalo ideologiakat. Laytont idez- 
ve a tantargyak fejlodesenek harom fo mozzana- 
ta eszerint elsokent a praktikus tudomanykent 
oktatas, ezt koveti a professzionalizalodas, majd 
vegiil a tantargy egyetemi diszciplinava vala- 
sa, amikortol egyetemi szakemberek hatarozzak 
meg a tantargy kereteit es tartalmat. Ehhez kap- 
csolodik a tartalomkozpontu tanterv egy masik 
igen fontos jellemzoje es elkeriilhetetlen vele- 
jaroja: a tantargyak hierarchiaja is. A mai angol 
nemzeti tanterv is jol illusztralja ezt: az alap- 
tantargyak magas statusszal birnak, es ezen be- 
liil is kitiintetett szerepiik van az ugynevezett 
magtantargyaknak, mfg a kereszttantervi temak 
statusa alacsony. 
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Sokban hasonlo az oktatas vegeredmenye a 
celkozpontu tanterv eseteben is (amelyet a ha- 
szonkertekhez hasonftottunk), azonban a szan- 
dek es a folyamat teljesseggel kiilonbozik az elo- 
z6 tipustol. Itt - mint a haszonkerteknel is - a 
hasznossagi szempontok dominalnak. Ennek 
megfeleloen jellemzo a kiilonbozo, fejleszteni 
kivant kompetenciak szempontjabol kfvanatos 
celok elozetes meghatarozasa - tehat a tanterv az 
oktatas kivant vegeredmenyenek definialasaval 
hatarozhato meg, mint a cel megvalosftasanak 
az eszkoze. Fontos elem az oktatasi eredmenyek 
merese is, hogy kideruljon, hogyan valosultak 
meg a celok. 

A tantargyak szerepet es jelleget tekintve el- 
mondhato, hogy az elozo tipussal ellentetben 
egy tantargy igazolasat itt logikusan nem aka- 
demikus erteke, hanem sztiksegesnek itelt kesz- 
segek kifejlesztesere valo alkalmassaga hataroz- 
za meg. Altalanosan megfigyelheto, hogy a ce¬ 
lok eroteljesebb hangsulyozasa csakis a tantar- 
gyi tartalom rovasara kepzelheto el. A kritikai 
eszrevetelek ellenere az 1980-as evekben a cel¬ 
kozpontu tanterv szamos eleme megjelent az 
angol oktatasban az iskolai tantargyak forma- 
lodasa soran. 

A harmadik tantervi modell az angolkerthez 
hasonloan forradalmat jelent a korabbi forma- 
lis kertekhez kepest, de termeszetessege ellene¬ 
re szinten tervezett. Bernstein a tipologiajaban 
integralt (integrated) tantervnek nevezi ezt a tf- 
pust. A termeszet es oktatas viszonyanak ujkori 
gyokerei Rousseau Emile-jeig vezethetokvissza, 
aki elsokent ir a termeszetes fejlodest tiikrozo 
tanulasi folyamatrol. Kovetoi tovabbi reszletek- 
kel gazdagitottak a rousseau-i alapgondolatot, 
es tovabb hangsulyoztak az oktatas mint folya¬ 
mat fontossagat. Pestalozzi es Froebel a gyer- 
mek tarsadalmi leny mivoltat emelik ki, es fgy 
az oktatast tarsadalmi tevekenysegnek tekintik, 
Dewey pedig a csoporttevekenysegen es tapasz- 
talason keresztiil torteno tanulas jelentosegere 
hivja fel a figyelmet. 

A gyermekkozpontu oktatas fo jellemzoi osz- 
szefoglalhatok az alapelvben, miszerint a tanterv 
feladata, hogy lehetove tegye a diak szamara a 
vilag megerteset sajat vizsgalatain keresztiil, a 
sajat fogalmai szerint, a tanar szerepe pedig in- 
kabb segito, mint iranyito. Ennek a fajta prog- 
ressziv modellnek jelentos hagyomanya van az 


angol elemi oktatasban, ezen tulmenoen a ko- 
zepfoku oktatasban is komoly tamogatottsag- 
gal bir a tanarok koreben. Tortentek kiserletek 
a megvalositasara is (peldaul a Newsom-jelen- 
tes tanterve). 

Az utolso fejezet a nemzeti tudat es identitas, 
illetve az angol tanterv viszonyat vizsgalja. A 
nemzeti tanterv a nemzeti identitas uj formajat 
mutatja be, amely allampolgarait jogokkal es ko- 
telessegekkel rendelkezo individuumokkent frja 
le, es a nemzeti identitashoz kepest minden al- 
ternatfv identitas (pi. osztaly, etnikai vagy nemi 
identitas) minimalizalasara torekszik. Anemzet 
fogalma nagy valtozason ment keresztiil, es az 
eredeti homogenitas eltunesevel csak a tradiciok 
es a kulturalis orokseg ujrafelfedezese kovacsol- 
hatja ossze a nemzetet. Ebben a folyamatban a 
tantervnek, mint az atertelmezett orokseg koz- 
vetftojenek, jelentos szerep jut. 

(Ross, A.: Curriculum - Construction and Critique. 
London , Fainter Press, 2000.) 

Rdcz Judit 

* 

ALAPKOMPETENCIAK DEFINIALTAN 

Az OECD kereteben folyo oktatasi indikatorfej- 
lesztesi projektek figyelemremelto teljesitmenye 
annak a teoretikus hatternek a kidolgozasa, mely 
lehetove teszi az oktatasiigyi meresi rendszerek 
nemzetkozi szintu legitimizaciojat, megalapoz- 
za es osszehangolja az oktatasiigy teren folyo 
„diagnosztikai es fejlesztesi” celii kommunikaci- 
ot. Az eddig elvegzett munkak alapjan az OECD 
az oktatasiigy teren „tematizacios nagyhatalom- 
nak” tekintheto, amit egyertelmuen bizonyft, 
hogy szamos Europai Unios policy dokumen- 
tumban is OECD projektek temafelvetesei, fo- 
galomhasznalatai koszonnek vissza. Magyar vo- 
natkozasaban az elhfresiilt PISA vizsgalat ha- 
zai visszhangjai emlithetok, melyekben nem is 
annyira a „sokkolo” eredmenyek, mint inkabb 
az oktatas - pontosabban a tanulas - funkcio- 
janak koncepcionalis atertelmezese fogalmazo- 
dott meg hosszu tavu teoretikus erofesziteseket 
igenylo kihfvaskent. 


13 A projekt webhelye: http://www.portal-stat.admin.ch/deseco/index.htm 



